MARTA, O LA ESCUELA LIBERTADORA

Intervencion de Luis Gémez Llorente
Acto homenaje Madrid a Marta Mata
Madrid, 5 de mayo de 2007

Sra. Ministra de Educacion y Ciencia

Sr. Rector de la Universidad Complutense

Sra. Presidenta del Consejo Escolar del Estado
Seforas y sefores,

Comparfieras y comparieros:

Los ensefantes de Madrid, y las Asociaciones de Padres de Alumnos, mas
identificados con el pensamiento y con la trayectoria vital de Marta Mata,
hemos querido rendirle este homenaje de admiracién y de afecto, lo que
significa por si mismo la pervivencia de su espiritu entre nosotros.

El denso programa de actos que se han llevado a cabo este dia, ha incluido
la celebracidon de sendas mesas redondas donde se fue examinando por
separado, aunque simultaneamente, y de forma monografica en cada una
de ellas, los distintos aspectos que compusieron la rica personalidad de
Marta Mata.

Han participado como ponentes en dichas mesas algunas de las mas
distinguidas colaboradoras de la Escuela Rosa Sensat, de Barcelona, como
Pilar Benejam, Elvira Novel, e Irene Balaguer, junto con aquellas profesoras
y profesores ejercientes en Madrid, unidos por nexos profundos de amistad
con Marta, solidarios y coparticipes de sus ideales y empresas, tales como
Mercedes Garzon, Aurora Ruiz, Silvia Guerrero, Patricio de Blas, José
Torreblanca, Teresa Rosell6, Elena Juarez, Fidel Revilla, y Avelino Ferrero.

Habiéndose llevado a cabo un tan pormenorizado analisis en distintos
grupos de trabajo sobre los diferentes planos en los que se proyecta la vida
y la obra de Marta, creo que corresponde a esta mi intervencion, el ofrecer
una sintesis de conjunto a fin de presentar a todos, y a cuantos simpatizan
y no han podido estar presentes, una imagen integrada de lo mucho que
esta mujer significa en la historia social del pais, y en la historia de la
pedagogia catalana y espafiola.



Para llevar a cabo nuestra exposicion, nos serviremos casi constantemente
de sus propias palabras, pues nadie mejor que ella misma para dar
cumplido testimonio de sus ideas y quehaceres. Nuestra aportacion consiste
tan solo en agruparlas tematicamente, conforme a los siguientes pasajes:

1) La escuela republicana como paradigma.
2) Sus convicciones pedagdgicas.
3) Sus creencias religiosas.

-La religiosidad cristiana y el laicismo-
4) Su compromiso politico.

Sefioras y sefores:

Marta Mata Garriga nacié en Barcelona el dia 22 de junio de 1926, y fallecio
en la misma ciudad el 27 de junio de 2006. Entremedias encontramos una
vida integramente dedicada a la educacién. Primero a la concienzuda
formacion de si misma, dedicandose luego a derramar generosamente su
saber al servicio de la educaciéon de nuestro pueblo.

Como bien saben los aqui presentes, la educacién ha servido durante siglos
como instrumento reproductor de la ideologia dominante mediante el
adoctrinamiento, y como reproductor de la desigualdad social por medio de
la seleccion de los conocimiento suministrados a cada cual en funcion del
destino que tenia predeterminado.

Tanto la educacion familiar, como otros modos de educacion informal, y la
misma educacion escolar desde que ésta existe, han sido frecuentemente
utilizadas en ese sentido conservador, fueran mas o menos conscientes de
ello los padres y los otros agentes educadores.

Era la educaciéon en la obediencia: Sometimiento de la inteligencia al
dogma, y a las verdades definidas por los sabios con el aval de la tradicion.
En el orden moral, significé la sumisidon a una ley externa, hecha por otro y
por otros, considerando que la autonomia moral o0 conciencia
autolegisladora es pecado de soberbia.

Todo eso es el tipo de educacion contra el que se rebela Marta, quien tuvo
que sufrirla en la escuela estatal de la Espafia de los afios cuarenta, y
reacciona con el impetu de rebeldia propio de la adolescencia y de la
primera juventud, porque en ella habia quedado el germen de la actitud
critica, recibida en la escuela primaria de la Republica, de la mano de su
madre y maestra Angels Garriga.

Entre sus estudios de grado medio, y sus estudios universitarios, se
interfieren cuatro afos en los que Marta padece tuberculosis, con dos afios
de reposo total, en los que se devora la biblioteca acumulada por sus
padres antes de la guerra, y descubre ahora mas reflexivamente que
también existe una educacion liberadora; liberadora del oscurantismo,
liberadora de la ignorancia, inspirada en unos métodos pedagdgicos
orientados a favorecer la observacion de la realidad, el aprendizaje por uno
mismo, y la autonomia moral. Y ese sera el proyecto de su vida.



Por eso hemos titulado lo que ibamos a decir sobre Marta, “Marta, o la
escuela libertadora”.

La expresion pertenece a Rodolfo Llopis, uno de los prohombres de esa
educacion republicana que Marta aforaria siempre.

Se estaba debatiendo en las Cortes Constituyentes de 1931 el articulo 46
del proyecto de Constitucién, mas exactamente, el texto que dice: “La
enseflanza sera laica; hara del trabajo el eje de su actividad metodoldgica,
y se inspirara en ideales de solidaridad humana”. La derecha de la Camara
imputaba a los socialistas la torva intencién de querer secuestrar el alma de
los niflos mediante la estatalizacion de la ensefianza (ya ven cuan poco
originales son algunos argumentos), y Llopis replica con un brillante
discurso al que pertenece el siguiente fragmento:

“Asi, pues, nosotros queremos que la escuela sea hecha de tal forma que
podamos perfectamente respetar esta conciencia infantil, y lo deseamos
porgue lo merece el nifio, y porque lo necesita el pais, y porque queremos
que después no pase al nifio la gran tragedia que hemos pasado tantos de
nosotros teniéndonos que quitar el lastre que nos pusieron
imprudentemente en la escuela o en las instituciones por donde pasamos;
queremos que esta conciencia infantil se forme libremente, y que la escuela
sea liberadora y libertadora de la conciencia infantil”*

El conocimiento de estas ideas no fue para Marta simplemente un dato de
erudiciéon histérica, sino un referente ideal acerca de lo que debiera ser la
escuela, y por tanto una reivindicacion siempre latente en su labor, de ahi
que comencemos con el siguiente epigrafe:

.- LA ESCUELA REPUBLICANA COMO PARADIGMA

El modelo de escuela alumbrado por la 112 Republica espafiola, y mas
exactamente, la escuela promovida por la Generalitat republicana de
Cataluina, fue un tema recurrente, no s6lo en los escritos de Marta Mata,
sino también en sus conversaciones habituales, como bien saben cuantos
tuvieron el privilegio de compartir su amistad.

La entusiasta adhesion de Marta a aquel modelo, y a aquella experiencia
escolar, fue tanto intelectual como emotiva.

A nivel intelectual es su paradigma o constante modelo de referencia. En
realidad toda esta disertacion vendra a demostrarlo.

A nivel emotivo, aquella escuela significa el recuerdo de una infancia feliz,
de un trauma brutal en la posguerra civil cuando contempla la destruccidon
de su escuela y la persecucion de sus maestros. Mas adelante, esos
sentimientos se reelaboraran transformandose en la firme voluntad de
recuperar aquel bien perdido. Por dltimo, y ya en la udltima fase de su vida,

! Diario de sesiones. 20-X-1931.



la moderada satisfaccion de que con la democracia se haya restablecido en
gran parte aquella forma de ensefiar. Asi, pues, el recuerdo de la escuela
que albergdé su infancia, serd de por vida un sentimiento nostalgico,
generador en su caso de un impulso positivo y creador. Vean sino, el fruto
de sus trabajos.

Una tan fuerte impresién, que parte de la experiencia infantil, se comprende
mejor si tenemos en cuanta que la escuela republicana era a su vez algo
vivo y actuante en el propio hogar, como una luz encarnada en otra
maestra ejemplar, su madre, Angels Garriga, en los colegas amigos de la
casa, en los libros, en las conversaciones, en las veladas de relato sobre
pasados afanes y sobre la depuracién y las sanciones que vinieron luego.

Impulsada por esos sentimientos y favorecida por ese ambiente, Marta
estudiara los fundamentos pedagdgicos de lo que en su dia fue el inicio de
una revolucién en la educacién del pais, y ahondando un poco mas, calara
en sus antecedentes histéricos, en los més genéricos, y los mas préoximos y
especificos del pais, hasta descubrir que si bien son importantes las
condiciones politicas y las leyes, lo mas importante es la formacion y el
talante de los maestros.

De tal suerte que aquel sentir y estos saberes van a configurar su
personalidad definitivamente, lo cual ha permitido que Marta fuese el
eslabén vivo que engancha a miles de profesores hoy ejercientes con
aquellos ideales y aspiraciones de la escuela republicana.

Conocemos y valoramos lo que fue la Institucién Libre de Ensefianza por el
brillantisimo elenco de intelectuales y artistas que brotaron de entre su
alumnado. Pues bien, de semejante modo, para muchos profesores jovenes
que conocieron y escucharon a Marta, por lo menos en las Escuelas de
Verano, esta mujer ha sido el testimonio mas vivo y atractivo de los valores
inherentes a la escuela de la Republica que ella misma encarnaba.

Quien desee conocer la ultima narracién extensa que Marta hizo sobre su
experiencia escolar infantil, y sobre el inicio de los estudios de grado medio,
que quedaron bruscamente interrumpidos por la Guerra en 1938, puede
hallarlo en el texto de la conferencia titulada “Mi curriculum en la
Republica™, que debiera haber pronunciado en la Biblioteca Nacional, y que
por encontrarse ya herida de su ultima enfermedad, hubo de leer en su
nombre la directora, Rosa Regas.

El texto, releido ahora nos resulta conmovedor por el tono casi poético con
el que va describiendo una a una las instalaciones del colegio, la forma con
la que mediante sencillos ejemplos nos descubre la metodologia activa
practicada en todas las materias; por el amor con el que evoca a los
profesores, recordandoles por el nombre de cada uno de ellos, asi como por
los mensajes implicitos que va salpicando en el relato, como cuando se
refiere a la ubicacion del Instituto-Escuela, que se establece en el antiguo
Palacio del Gobernador, en el Parque de la Ciudadela, y a los bellos
magnolios de la entrada, cuidadosamente respetados por los alumnos, y

2 http://www.bne.es/esp/actividades/confe060606.htm



que se han secado para cuando vuelve por alli tras la ocupacion de Catalufia
por el ejército franquista.

También es cierto que en esta narracion, como en otras muchas de las
alusiones que en articulos y entrevistas hace del tema, podemos apreciar
una cierta idealizacion de la escuela republicana, y por ende de la politica
educativa de la Republica, puesto que no alude a las graves dificultades que
tuvo Rodolfo Llopis para hacer respetar sus famosas circulares, dada la
contumaz resistencia planteada por las maestras y maestros encuadrados
en asociaciones religioso-profesionales de signo catdlico, o los escasos
recursos de que dispuso el Gobierno para sustituir los colegios que venian
siendo regentados por las ordenes religiosas, a las que —con dudoso acierto-
se habia prohibido subita y drasticamente, el ejercicio de la docencia.

No obstante, se explica uno facilmente que se produjese esa idealizacion en
su animo, habida cuenta de la miserable situacion de la escuela y del
magisterio en la posguerra, que Marta nos describe en su articulo titulado
“La practica de la formacion y de la pedagogia”, incluido en el suplemento
N° 3 de Cuadernos de Pedagogia®, integramente dedicado al tema
“Fascismo y Educaciéon”. Articulo en el que se refiere a la supresion de la
coeducacion, a la depuracion de todos los cuerpos docentes, a la reduccion
de cursos en la carrera de Magisterio, al retorno de la ensefianza
confesional, y de la ensefianza obligatoria de la religibn en todos los
centros, acompafado de la vuelta al memorismo y la disciplina
regimentada. Es en este articulo en el que introduce una cita larga de D.
Romualdo de Toledo, -a la sazén alto cargo del Ministerio- a la que
pertenecen estas lineas que no tienen desperdicio: “Y fue, sefiores, el
espiritu romantico de aquel Emilio, de Juan Jacobo Rousseau, el primer
sillar colocado para elevar durante todo el siglo XIX el templo al liberalismo,
donde se adoré a la diosa Razén, sustituyendo los principios de la Fe,
verdad revelada, en la cual tienen que asentarse fatalmente todos los
principios de la educaciéon, aunque se haya querido sustituirlo por ese otro
postulado hipdcrita del respeto a la conciencia del nifio”

Cuando muchos afios después, en 1979, se le pregunta a Marta en una
entrevista. (Y acabada la guerra? - Marta responde con buena memoria, y a
la vez nos da una clave personal de tan buena memoria:

“El corte fue terrible —dice-. Uno se daba cuenta, fisicamente, que habia un
hacha que cortaba un esfuerzo comdn. Yo he visto trocear con una
guillotina libros catalanes de la escuela Pere Vila [de la que habia sido
alumna]

“Los maestros del Institut Escola, desaparecieron todos, los del Pere Vila
también, de un modo progresivo. He visto cambiar todas las pautas
pedagdgicas.

“Todo esto yo lo sentia mucho mas pues la escuela era, en mi casa, un

tema vivido en primer plano” *.

* septiembre 1976.
* Cuadernos de Pedagogia, enero 1979.



Desde entonces no cejard ni un solo dia en su voluntad de recuperar lo
destruido, lo ocultado, y ya casi al final de sus dias, en esa conferencia que
habia preparado para la Biblioteca Nacional, en la ultima pagina nos dice:

“¢Como asumir la responsabilidad de que aquel curriculo ocultado
renaciera? — Muchos pensamos que era importante que lo conocieran y se
formaran en él, y a través de la practica, las generaciones de maestros que
no lo habian vivido. Y con ellos, los padres de sus alumnos.

“De ahi nacieron los Movimientos de Renovacion Pedagdgica. Creimos que
para afianzarlos, la escuela debia ser un foco de participacion de todos,
pero no s6lo de la escuela, sino también de la administraciéon educativa”

Dicho lo cual, y dejando aparte las motivaciones que explican la intensidad
de sus convicciones, pudiera parecer que Marta Mata estimaba la escuela de
la Republica por los mismos motivos que otros a la vez la reivindicAbamos
desde estos lares. Pero no es del todo asi. Ella agrega matices
substanciales.

Nosotros concebimos la escuela republicana como expresién de una politica
educativa en la que confluyen dos afluentes: La pedagogia de la Institucion,
y la voluntad de reforma social implicita en la Escuela Nueva, personalizada
en Nufez Arenas, 0 en Lorenzo Luzuriaga, con su teoria de la escuela Unica
0 unificada. Y por tanto, para nosotros aquel modelo de escuela significa
tanto un proyecto de liberacion individual, de todos y cada uno de los
alumnos (lo que Llopis llama escuela libertadora) como un proyecto a la vez
de emancipacion social; de redistribucion mas justa de los saberes,
necesaria a su vez para alcanzar una mayor igualdad econémica y social.

Marta, entre tanto, asumiria todos esos elementos inherentes a la escuela
republicana. Pero ella estd pensando ademas, y quiza antes que todo eso,
en restaurar la escuela publica catalana, es decir, en el instrumento por
excelencia para recuperar la identidad colectiva de su pueblo.

Asi, cuando ella describe los origenes de la escuela publica catalana,
siempre menciona como nosotros a la ILE, y a renglon seguido el
movimiento de renovacion pedagdgica especificamente catalan. Por ejemplo
en el siguiente texto: “En Catalufia, la regiobn mas industrializada de
Espafia, existe por otro lado un movimiento de cultura popular que toma
forma a través de multiples ateneos obreros y que a partir de 1914
entronca con la burguesia catalana en pro de la modernizacion de la
escuela. Es en este periodo cuando, bajo los auspicios del Ayuntamiento de
Barcelona y de la Mancomunitat de Catalufia, comienza un movimiento de
renovacion de la escuela en Catalufia, que se relaciona con la corriente

“escuela nueva” o “activa”.®

De ahi que Marta pusiera tanto empefio en recuperar la memoria de todas
las instituciones educativas del pais, y presente el movimiento que ella
impulsé, como la continuidad de aquellos antecedentes.

> “Perspectivas”, N° 1 (1985)



Asi, cuando Jaume Carbonell publica en 1977 su libro titulado “L’Escola
Normal de la Generalitat, (1931-1939)”, Marta le prologa, y amén del
merecido elogio a la obra del autor, dice: [Es] Una Escuela Normal que no
recibe las normas de la lejana capital y las encasqueta a unos alumnos que
las impondran ciegamente, sino una Escuela Normal que tiene una tradicidon
autdctona y que ahora suma la construccién de una Escuela Catalana con
los elementos mas propios y mas progresivos de toda la tradicion, para
convertirla en una norma, norma abierta, donde la practica hace teoria, la
Pedagogia Catalana”

“Es con personas que han recibido directamente una semilla como esta —
prosigue- o la han descubierto volando por los aires y la han hecho brotar
de nuevo, que se hace el seminario de Historia de la Ensefianza, las
escuelas de Maestros Rosa Sensat, las escuelas Normales ... que quieren
ser como la de la Generalitat. Tal seria la de S. Cugat desde 1972, y la de
San Pau desde 1978 (...). Todos trabajando en la recuperacién pedagdgica
y recuperando la juventud, con profesores y alumnos intimamente unidos,
compaferos todos que cantan a corazon, y de corazén a corazon. Porque
también son personas y porque también piensan en cémo las instituciones
surgidas de la tierra preparan una Historia.”

I1.- SUS CONVICCIONES PEDAGOGICAS

Cuando estudiamos el pensamiento pedagdgico de Marta, y examinamos su
labor, tenemos la sensacion de hallarnos ante un todo coherente. Nos
atreveriamos a enhebrar los distintos puntos, que sdlo cabe aislar al efecto
del andlisis, de la siguiente manera.

1°) El nifio, el escolar, es el centro y el objeto esencial de la
educacion. Los derechos de los padres en materia educativa, han de ser
interpretados en funcién de los derechos del nifio a ser si mismo, y a recibir
los cuidados precisos en orden al pleno desarrollo de todas sus facultades,
fisicas, emotivas, estéticas, e intelectuales. Otro tanto cabe decir de las
obligaciones del Estado y de todas las Administraciones publicas, en orden a
la educacion.

2°) La educacion escolar ha de basarse en los principios de la
pedagogia activa, porque soOlo de esa manera se conseguird el
desenvolvimiento integral de la personalidad humana.

3°) La participacion de todos los intervinientes en el proceso
educativo, desde un punto de vista pedagdgico, forma parte de esa
pedagogia activa. Por eso lo principal es la participaciéon activa de los
escolares tanto en el aula como en la vida del centro.

49) La instituciéon que por excelencia mejor puede llevar a cabo el
modelo pedagdgico que Marta nos propone es la escuela publica, para la
que reclamara un tal grado de libertad y de autonomia como para que de
ningn modo pueda confundirse con el estatalismo ni con los tics del



espiritu burocréatico-funcionarial, y mucho menos con ningun dirigismo
ideoldgico.

59) Pero la escuela es a la vez una institucion social. Mas en concreto
Marta habla, fiel a su circunstancia, de la “escuela publica catalana”, a la
que corresponde, asi mismo el contribuir a la cohesién social, reequilibrar
las desigualdades de origen, y dar continuidad a la formacién civica de un
pueblo. De ahi que tenga tanta importancia la educaciéon en la lengua
materna, y —en su caso- hacer del catalan la lengua vehicular de la
enseflanza como forma de favorecer —no sélo la normalizacién linglistica-
sino también la mejor integracion social de todos los miembros de la
comunidad.

6°) Los artifices principales de esa complicada tarea son los
maestros [“les mestres” sinGnimo, a este respecto, de los ensefiantes]. La
formacién de los maestros y el justo reconocimiento del valor de su trabajo
son la “conditio sine qua non” para que pueda lograrse una buena
educacion escolar. La formacion del maestro ha de ser tedrico-practica, y
sobre todo continua. Su trabajo ha de desarrollarse en equipo. La
autoformaciéon —en equipo- de los maestros es el alma de la renovaciéon
pedagdgica, impulso constante de actualizacion de la escuela, haciéndola
capaz de responder a las demandas que generan los cambios sociales.

7°) La Escuela de maestros Rosa Sensat, la creacibn mas personal y
original de Marta y de sus mas intimas colaboradoras y colaboradores, sera
el instrumento que alienta todo ese proyecto educativo. Su potente influjo
es lo que nos hace a todos decir: Marta, maestra de maestros.

Esos son los siete aspectos, que siquiera sea brevisimamente, tenemos que
glosar evocando sus convicciones pedagdgicas.

1) EIl nifio como centro y eje principal de la educacion:

Como muchos de Vds recordaran, el dia que Marta recibi6é la investidura
como doctor honoris causa por la Universidad Autdnoma de Barcelona (el 15
de mayo de 1999), pronuncia la preceptiva leccién magistral sobre el tema
“La educacion publica, la escuela publica”. Pues bien, en aquella magnifica
pieza, de imprescindible referencia para conocer su pensamiento, va
haciendo un recorrido histérico sobre la teoria y la practica de la educacion,
que va desde Platén hasta nuestros dias.

Y en determinado momento afirma: * al final del siglo XVII, largo,
llegamos a aquel que ha sido denominado “giro copernicano de la
educacion”, el giro que significa el cambio de consideracién del centro del
universo, del centro de la escuela: De la misma manera que no es el sol el
que da vueltas alrededor de la Tierra, sino la Tierra la que viaja alrededor
del sol, asi mismo no es la ciencia, o el maestro, el centro de la educaciéon y
de la escuela, sino el nifio, alrededor del cual gira la actividad y el contenido
de la educacion: “Conocer al nifio... conocer al hombre”, la primera tarea
del maestro, nos dird Jean-Jacques Rousseau, en su Emilio, publicado en
1762”. [...] “Ahora, el cambio que él significé se ha hecho irreversible”.



En 1979, para conmemorar el vigésimo aniversario de la Declaracion de los
Derechos de la Infancia, de las Naciones Unidas, se celebré el Afo
Internacional del Nifio, y con esa ocasién Marta escribe: “Lo mas importante
para mi de la Declaracion es que contempla la educacion obligatoria desde
el punto de vista del nifio. La educaciéon como derecho del nifio [subraya].
Esto me parece fundamental. También la educacién como derecho del nifio
con dificultades fisicas, siquicas o sociales.”

A renglén seguido, en el mismo articulo®, emerge su espiritu préactico, y
puntualiza: “Esto no es mas que una declaracibn de principios. Lo
importante es coémo los Estados, que han dejado bajo la exclusiva
responsabilidad de las familias la educacién de los nifios, son obligados a su
cumplimiento. Este ha sido el problema de siempre en la educaciéon, el
desfase existente entre los derechos aceptados y la ejecucion de las
medidas adecuadas para su cumplimiento”.

Y con un puntito de orgullo, agrega: “Yo, la semana pasada, logré ganar
una mocién exigiendo al gobierno que presente un plan de educacién para
los nifios de cero a seis afos.” [Era, 1979, y Marta ocupaba ya un escafo en
el Congreso de los Diputados]

En ese mismo afio, publica en el n® 34 de Perspectiva Escolar, un trabajo
sobre la educacion infantil en el que empieza por censurar que se designe a
esa etapa como “pre-escolar”. “Llamarla asi —dice- hablar de preescolar y
de escuela presupone tener conceptos muy peyorativos de la Pre-escolar y
de la Escuela; la Escuela que sélo instruye, la preescolar que s6lo precede y
prepara la Escuela, comporta no haber aceptado a fondo que la escuela
educa y que la educacién, y por tanto la Escuela, comienza con la vida del
nifno; que no tiene que haber pre-escolar sino escuela, desde el primer
momento.”

Asi, partiendo de una cuestibn seméantica, va a parar a una afirmacion
importante, tanto para la filosofia de la educacion, como para la politica
educativa.

Asi mismo, censura por su insuficiencia el concepto de “guarderia” que trajo
consigo la revoluciéon industrial, alla donde algunos patronos de corazén
mas humanitario habilitaban recintos para atender a los hijos de las obreras
incorporadas a las fabricas. Un tal concepto (algo modernizado, pero no del
todo extinguido) llevaria a considerar que lo fundamental y suficiente de la
guarderia es la alimentacion, la higiene y la seguridad de los pequefios, lo
que conduce a entender que se trata de una labor asistencial que encaja
entre las funciones del Ministerio de Trabajo, de Sanidad, o de la
Gobernacioén, y no de los responsables de la Educacion.

Una vez mas, confronta con realismo esos enfoques insuficientes con el
modelo de las Escoles Bressol, (Escuelas-Cuna), y los Parvularios,
promovidos por el Ayuntamiento de Barcelona a partir de 1916, bajo los
auspicios de la doctora Montessori.

¢ Cuadernos de Pedagogia, n® 58, octubre 1979.
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Al enumerar los distintos procesos en el desarrollo de todas las capacidades
del nifio a las que se debe atender, mostrando su variedad interrelacionada,
y su complejidad, encuentra el argumento en que se basa la exigencia de
que estas escuelas estén atendidas por un personal altamente cualificado,
sin olvidar la imprescindible cooperacién de este trabajo con la familia:

“Y precisamente porque se ejerce profesionalmente —dice- se ve claro que
hay que trabajar en estrecha relacion con la familia. La familia tiene que
conocer a través de esta relacion la evolucién del nifio, los recursos
aplicados en la escuela, la relacibn entre estos recursos y los propios
recursos de la familia; la familia hallard en esta relacion la solucion a
muchos de los problemas educativos que la opresiva sociedad actual
plantea.”

En el texto de la mocidon parlamentaria, suscrita por Marta Mata el 3 de
mayo de 1979, que es a la que antes se referia, podemos leer: “La etapa
correspondiente a los seis primeros afios de la vida del nifio, es decir, los
anteriores a la etapa de educacion obligatoria, es una etapa decisiva, en lo
que a educacioén se refiere, para la consecucién de un desarrollo arménico
de la personalidad, adquisicion de habitos individuales y colectivos, de
comportamiento, de expresion, etc.

“Una educacioén escolar correcta en esta etapa es también importante en el
aspecto de compensacion de desigualdades socioculturales, y una necesidad
mayor en el caso de los nifios que no pueden tener la atencién debida en el
ambito familiar.

“Tal etapa de la vida del nifio ha sido y es en Espafa la etapa educativa que
cuenta con menos recursos publicos en cuanto a creaciéon de centros
adecuados, en cuanto a la formacion de personal especializado y en cuanto
a la consideracion profesional del personal”.

A su vez, en la defensa oral de la mocién, ante el pleno de la Camara,
dejaba claro el objetivo que perseguia: “Nuestro punto de vista —afirmaba-
valora en el nifio recién nacido la persona humana, con toda su
potencialidad, con sus derechos, pero una persona con total imposibilidad
de activar en ella aquella potencialidad y ejercer estos derechos sin ayuda
de los adultos, de la micro-sociedad que es la familia, y de la macro-
sociedad que es la escuela, que es el sistema educativo, donde se ve que la
educacion del nifio pequefio es imprescindible para su personificacién, para
que llegue a ser plenamente persona”.

Ese plan que Marta demandaba en 1979 al Gobierno de UCD, y que no
obtuvo en definitiva satisfactoria respuesta, es lo que ella disefia en un
trabajo conjunto con Irene Balaguer, y que ambas publican en 1983, dentro
del librito editado por el PSOE bajo el titulo “Escuelas Infantiles”, en el
mismo volumen en el que Carmen Ferrero incluye otro trabajo sobre
“Gestion y financiacion de las escuelas infantiles”, en el que se mantiene
acerca de la gestibn un criterio compartido con Marta, a saber, que
independientemente de su financiacibn —que debe ser Estatal
(administracion central o autonémica)- debe recaer fundamentalmente
sobre los Patronatos Escolares promovidos a escala municipal.
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Ahora bien, Marta no centr6 su atencién preferente sobre la educaciéon
infantil sélo en un plano tedrico-especulativo, sino que como bien sabéis,
fue un quehacer primoroso de su vida. Recordemos a este respecto su labor
como autora de literatura infantil. Recordemos que sus primeros alumnos
fueron los chavales del pueblo que acudian por las tardes a su casa de
Saifores para que los leyese cuentos en la lengua que habia sido prohibida
en la escuela, con los que hacia excursiones, dandoles las respuestas que
no hallaban en la ensefianza formal. Ella misma nos recuerda también como
contribuyé en 1965 a la fundaciéon del jardin de infancia adosado a la
parroquia de Santa Oliva, junto con otras maestras jovenes de la zona. Y
sobre todo, y por encima de todo, no cabe olvidar aqui, lo que no es casual,
el que precisamente se especializara en la ensefianza de las lenguas, en la
didactica de la lengua escrita y en la fonologia castellana y catalana.

Concluiré este punto refiriendome a una anécdota saturada de ternura. En
marzo de 2006, tan solo unos meses antes de su muerte, se celebré en
Madrid el IV Encuentro sobre La Ciudad de los Nifios, y Fidel Revilla —el
infatigable animador de estos encuentros- la habia invitado a dar la charla
de clausura. En la primera fila del auditorio estaba un grupo de nifios
procedentes de diversas provincias que habian intervenido antes contando
las experiencias realizadas en sus respectivos municipios. Pues bien, releo
la trascripcion de lo que dijo Marta aquella tarde y todo gira en torno a la
narracion y comentario que hace de un apdlogo titulado “Tistu, el de los
pulgares verdes”. Me admira la vivacidad con que lo comenta y la sencillez
con la que lo va explicando. Imagino el encanto de los nifios, y la
inolvidable leccién que recibieron los maestros y concejales presentes.

2) Pedagogia activa.

En el recorrido que Marta traza sobre el historial de la educacion publica, se
detiene con especial complacencia en los inicios del siglo XX, con la
intervencién de los sicélogos, pedagogos y socidlogos que confluyen a
configurar la llamada escuela nueva:

“Comenzaba —dice- con la realizacién de pequefias escuelas para pocos, con
el objetivo de encontrar caminos de educacioén, que eso es la pedagogia,
que pudieran ser buenos para todos. [...] Y estas escuelas nuevas
intentaran experimentarlo todo, a partir de la capacidad de actividad del
nifo, de todo tipo de actividad, manual, intelectual, imaginativa, de
expresion, de comunicacion, lddica, de trabajo, una actividad para
desarrollar segun las solicitudes del medio natural y social, y con el objetivo
de hacer al nifio autébnomo y capaz de colaborar en el juego, el
conocimiento y el trabajo en la vida”.

“La escuela nueva como se llamaba en su nacimiento, la escuela activa
como se la ha llamado después, a medida que pasaban los afos, y
distinguiéndola de la pasiva escuela tradicional, aparece en todas partes ...”

Este es el modelo que ella estima hasta el punto de que llega a identificarlo
con el modo de ser y de actuar de lo que ella entiende por escuela publica:
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“La escuela activa, con todas las aportaciones que se le han hecho y se le
haran, pero basada siempre en el desarrollo de la actividad del nifio es el
modelo que hemos visto enraizar por todas partes, y quiero decir que
irreversiblemente, hasta llegar a creer que entre el modelo de escuela
publica y el de escuela activa se ha establecido una correspondencia
biunivoca; que la escuela activa tiene su plena realizacién en la escuela
publica, y que la escuela publica tiene su plena realizacidon en la escuela
activa.”

De hecho, este es el sentido y la direccibn que, tanto ella como sus
colaboradoras y colaboradores intentaron imprimir a los movimientos de
renovacion pedagodgica, sin sectarismo, sin cerrarse solo a una determinada
corriente innovadora, sino antes bien, con apertura a todas las aportaciones
orientadas en aquella direccion.

Habida cuenta de la preocupacion actual por la educacién en valores, y de
las polémicas suscitadas por el tratamiento que recibe en la LOE esta
cuestion, bueno sera traer aqui la relacion que Marta establece entre el
modo de ensefiar y el aprendizaje de los valores.

Porque ella no interpreta la transversalidad a este respecto como la
dispersion fragmentaria de los mensajes éticos, sino en el sentido de que es
en la practica cotidiana del aula, y en la forma de organizar la convivencia
en el centro, donde el alumno recibe “por impregnacion” las virtudes
morales y los valores ético civicos.

En el n® 122 de la revista Temas para el Debate (enero de 2005), publicé
un interesante articulo a este respecto en el que afirma: “Valor, valores,
son aquello que vale, que sirve para vivir humanamente”.

“La impregnacion de valores, derechos y deberes, en la convivencia, la
organizacion, los objetivos de cada escuela, parece imprescindible en todos
los escenarios y tramos de la educacion, y base de todas las formas de
tratamiento del tema”

“¢Colmo los nifios van a conocer el valor de unas determinadas normas, si
antes no han vivido su necesidad y no las han elaborado? Esto es lo que
pediriamos a la Escuela Primaria en todos los campos, los aprendizajes
activos y en colaboracién.”

“Y en la etapa de Educacion Secundaria, continuando con lo anterior ¢cémo
podemos olvidar que el mejor modelo habido en Espafa, el del Instituto-
Escuela de la Institucion Libre de Ensefianza? Alli se acufid por vez primera
el término y el ejercicio del autogobierno en educacion [...]JLos proyectos de
estudio, de ocio, de distintas formas de creacion eran discutidos, asumidos,
repartidas sus responsabilidades, celebrados sus resultados como los de
una vida en comun, una comunidad. Todos los derechos con sus valores
inherentes eran ejercidos asi.”

Y aflade, no sin cierta ironia: “Incluso en la ensefianza a ningun profesor se
le hubiera ocurrido que “impartia”algo. En aquellos afios el verbo impartir se
reservaba para la bendiciéon papal y en el Instituto-Escuela no se utilizd
nunca; era mucho mas propia de él la vivencia del compartir.”
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Haciendo honor a la verdad, y aunque sobre esto mantuviéramos nuestras
discusiones, hemos de reconocer que Marta aceptd sélo a reganadientes
que hubiera un area o materia especifica de educaciéon para la ciudadania, a
la que sd6lo encontraba sentido como refuerzo o complemento de cuanto va
dicho.

Sefalaré por ultimo sobre este punto la relacidon que existe entre la
renovacion metodolégica que propugnaba y su verdadera pasion por las
bibliotecas escolares, ya que sentia tanta atraccion por el libro de consulta,
como escasa estima por los tradicionales libros de texto.

Aun recuerdo la ultima vez que la visité en su despacho de la Presidencia
del Consejo para entregarla el trabajo que me habia requerido, y al concluir
nuestra entrevista, puso especial e ilusionado empefio en mostrarme,
acompafados de Helena Juarez, la flamante Biblioteca que habia puesto en
marcha en la sede del Consejo Escolar del Estado. La misma ilusién que
puso para convertir su propia casa de Saifores en un centro de
documentacion e investigacion pedagodgica.

3) La participacion:

Como todos Vds saben, el punto 7, del articulo 27 de la Constitucién afirma
que: “Los profesores, los padres y, en su caso, los alumnos intervendran en
el control y gestion de todos los centros sostenidos por la Administracion
con fondos publicos, en los términos que la ley establezca”, y el punto 5 del
mismo articulo se refiere a “una programaciéon general de la ensefianza, con
participacion efectiva de todos los sectores afectados”.

Pues bien, hay una frasecita corta, que Marta desliza en una entrevista
concedida al semanario Escuela (3-X1-2005), tremendamente reveladora no
s6lo de lo que ella piensa, sino también de lo que ella siente ante esos
preceptos: “Lo que tU suefias y llegas a hacer en petit comité, llega luego a
la Constitucion.”

El significado animico de esta frase, breve pero enjundiosa, quiza pasara
desapercibido para la mayoria de los lectores, pero quienes intervinimos en
la gestacion de ese pasaje del texto constitucional, y recordamos las graves
dificultades que tuvo el incorporar a la Carta Magna el principio basico de la
escuela participativa, comprendemos bien ese guifio de satisfaccibn que
Marta expresa ante un mandato del que ella fue coautora eminente.

Cabria matizar tan solo que lo que ese “petit comité” sofié e hizo, fue nada
mas -y nada menos- que dar concrecién y formulacién juridica, a la
aspiracion de autogobierno de los centros de ensefianza en la que habian
convergido rotundamente todas las Alternativas elaboradas por los
movimientos de ensefiantes en los afios 75y 76.

Eulalia Vintrd, desde el entonces Grupo Parlamentario Comunista, y Marta
Mata de entre los socialistas catalanes, arrastrando cada una de ellas a los
suyos respectivamente, prestaron un apoyo inestimable a quienes
sostuvimos que Peces Barba no podia dejar caer en la Ponencia, esos
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postulados basicos de la participacion, que incorporados definitivamente al
texto de la Ley Fundamental, sirvieron ulteriormente para el desarrollo de la
LODE.

Ahora bien, si todos los de este campo estabamos de acuerdo con el modelo
de sistema y de escuela participativos, lo cierto es que no todos poniamos
el acento en los mismos aspectos de sus posibles lecturas.

Por algo dice Marta en otro lugar: “Quizas entre los autores de las
alternativas, maestros y licenciados, no se repartiera por igual el interés por
los elementos pedagogicos, los politicos y los laborales, pero la gracia
estaba en que se asumieran en su conjunto”’

En efecto, algunos de nosotros poniamos quiza el acento preferente en el
aspecto de la participacion de toda la comunidad escolar en la vida organica
del centro, asi como en los Consejos que debieran intervenir en la
programacién general del sistema, porque en el fondo lo que nos guiaba era
una aspiracion autogestionaria.

Marta —no hay sino que repasar sus escritos- insiste en cambio en el valor
de la participacion del escolar en el aula, asi como en las actividades del
centro, méas bien como elementos del curriculo implicito u oculto que
atravesando transversalmente toda la actividad educativa, contribuye al
desarrollo pleno de las capacidades del alumno, e indirectamente —por las
destrezas y los habitos que adquiere- a la formacién del ciudadano.

Es por eso por lo que en este nuestro discurso sobre Marta Mata, hemos
situado cuanto concierne a la participaciéon inmediatamente al lado de lo ya
dicho sobre los métodos de pedagogia activa que tan firmemente
propugnaba.

Més aun: Cuando Marta escribe sobre la participacién en el centro se esta
refiriendo una y otra vez al compromiso de los padres con la educaciéon
escolar de sus hijos, y en alguna ocasion contrapone el derecho de los
padres a elegir y a intervenir en la educacion de los hijos, interpretada
simplemente como eleccidon de centro, que es la teoria neoliberal a la que se
acoge la ensefianza confesional, con la interpretacibn de ese derecho
plasmada en la estrecha relacion habitual de los padres con los maestros, y
a la participacion activa de los padres, junto con los profesores y alumnos,
en la definiciéon del proyecto educativo. Seguimos, pues, insistiendo en la
dimension pedagégica de la participacion.

Y cuando reflexiona sobre la participaciéon en ambitos mas amplios que el de
los centros, sus inquietudes van mas all4 de lo que significan los consejos
comarcales, de distrito en las ciudades, de nivel autondémico, o del propio
Consejo Escolar del Estado, para pensar de nuevo que participar significa
sobre todo sentirse comprometido, cooperar, contribuir, y en este sentido,
conocemos no sOlo su teoria sobre la ciudad de los nifios, y la ciudad
educadora, sino también su practica como concejal del Ayuntamiento de
Barcelona y como presidenta de la asociacién de Ciudades Educadoras.

" “La educacion Publica. ,Qué era, que es?” pag. 31.
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Quiere decir todo esto que Marta concebia la participacion también en
un doble y profundo sentido: Como escuela abierta a la sociedad, en la que
entran el conocimiento y el posicionamiento sobre la historia y sobre los
avatares presentes de la comunidad social, y como compromiso y servicio
de la sociedad, y de las instituciones politicas en que ésta se organiza, con
la escuela.

Bien definitorio de esos pensamientos es esta frase suya: “El municipio es
Ciudad Educadora, de modo genérico, y de modo especifico, patrono de la

actividad escolar”.®

No es que a Marta no le interesaran los aspectos laborales y las
reivindicaciones profesionales de los docentes, que también han de aflorar
por los cauces participativos, sobre todo en los de mayor nivel, como lo
demuestra que Marta estuvo afiliada a un sindicato de clase (FETE-UGT),
pero en ese campo de las reivindicaciones laborales su intervencién no fue
mucho mas alla de la accion solidaria con cuantas acciones y
reivindicaciones plantearon unitariamente los ensefiantes. Cada cual tiene
su puesto en la trinchera, y tampoco es preciso ser la vanguardia de todas
las luchas.

Decimos todo esto para dejar las cosas en su sitio, porque la figura publica
de Marta quiza haya quedado excesivamente tonalizada de color politico,
dado que sus frecuentes apariciones en los medios de comunicacion de
masas estuvieron relacionados con los apasionados debates en torno a la
LOE que le tocd presidir como cabeza del Consejo Escolar del Estado, asi
como a determinados incidentes en el seno del mismo, a alguno de los
cuales nos referiremos luego.

Sra. ministra y Sra. presidenta actual del Consejo: Hay algo de las
reflexiones de Marta sobre la participacibn que parece un encargo para
ustedes: En distintas ocasiones Marta hizo una valoraciéon ambivalente de lo
que ha supuesto la participacion en la educacién espafola desde la
Constitucién hasta el presente, valoracion agridulce que combina
satisfaccion e insatisfaccion: Aduciré dos citas claves al respecto.

Frente a los pesimistas que afirman el fracaso de la LODE, Marta dice: “con
todo, el [principio] de participacion era de tan gran y tan necesaria novedad
en la administracion educativa y en la historia de la educacion en Esparfia,
que hoy en dia los que podemos recordarlo tenemos el deber de comparar
de manera objetiva, cobmo estaban todas nuestras escuelas y el sistema
educativo desde el punto de vista de la participaciéon hace treinta afos.
Debemos convenir que se ha pasado de un suefio muy poco extendido a
una realidad legal generalizada y viva, aunque en menor proporcién de la
sofiada por todos” °

Ahi ve la botella medio llena, pero también la ve medio vacia cuando dice:
“La verdad es que en el momento de gobernar, no ha habido grupo politico
que empezara por la base y propusiera una red piramidal de Consejos

8 “|_a educacién publica ...... . pag. 85
® Primer nimero de la revista electrénica del Consejo Escolar del Estado.
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escolares; se empez6 por la cuspide de las instancias de Gobierno, central,
autondmicos, y a veces se pusieron obstaculos a su relacion.”

Y en efecto, afladimos por nuestra parte: Aqui no ha habido grupo politico
gobernante, de ningun color, que haya empezado por la base, es decir,
propiciando y gestionando en serio, de forma planificada y debidamente
financiada, la participacién escolar a escala de centro que —recordemos- es
la de més alto valor pedagdgico, como Marta con harta razon nos decia.

Por otra parte, ninguna Administracién, se ha preocupado hasta ahora por
asegurar un proceso ascensional de la vitalidad de los consejos que
funcione de abajo arriba, similar al que ella quiso iniciar en la ciudad de
Barcelona. En su defecto los consejos funcionan con burbujas auténomas
donde confrontan las élites de las organizaciones. siendo muy débil la
intervencion de las bases en todo ello.

Sefioras y sefiores: He aqui una tarea pendiente que seria procedente
acometer bajo los auspicios de su memoria.

4) Escuela publica:

Si volvemos al texto de la leccion magistral de su investidura como doctor
honoris causa, encontramos otro parrafo que nos viene como anillo al dedo
para calibrar la estimacion de Marta por la escuela publica, cuando dice:

“Y todavia hay que afadir otro dato al giro copernicano, y lo afadira
Condorcet, en el afio 1791 y en el afio 1792, con sus Cinco memorias, los
Informes y el Decreto sobre la Instruccion Publica, que empieza asi:

“Naturaleza y objeto de la instruccion publica.
“1) LA SOCIEDAD DEBE AL PUEBLO UNA INSTRUCCION PUBLICA.

“La instrucciéon publica es un deber de la sociedad para con los ciudadanos.
En vano habriamos declarado que los hombres tienen todos los mismos
derechos; en vano las leyes habrian respetado este primer principio de la
eterna justicia, si la desigualdad en las facultades morales impidiera a la
mayoria disfrutar de estos derechos en todo su alcance.”

Esta cita de Condorcet, transcrita por Marta, no puede ser mas oportuna
para expresar lo que ella desea de la escuela publica: Que sea un
instrumento de igualdad social, o para decirlo con terminologia
contemporanea, una institucion generadora de aquellas condiciones que
posibilitan el acceso real a una igual libertad para todos los ciudadanos.

Marta lo sintetiza lineas mas abajo de este modo: “Todavia hoy en dia, las
palabras de Rousseau y de Condorcet resuenan con su mandato de conocer
al nifio, a todo nifio, y de cumplir el deber publico de su educacién para que
sea un ciudadano de pleno derecho.”
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Inspirandose en esos ideales de Igualdad y de Libertad es como se redact6
el documento titulado “Por una nueva escuela publica”® de la X Escola
d’Estiu de Barcelona, promovido por Rosa Sensat, con el que Marta se
sentira comprometida de por vida, y en el que se reclamaba la
escolarizacion universal de los nifios, desde la primera infancia, la
coeducacion, la extensién de la escuela obligatoria hasta los 16 afios, una
extension de la red escolar bastante para satisfacer esas exigencias, la
gratuidad total del servicio, una renovacion de los contenidos y de los
métodos adecuada para hacer que la escuela fuese realmente asequible
para todos; la intervencién compensatoria de las desigualdades de origen, y
el caracter laico de las escuelas publicas. Es decir, el conjunto de perfiles
con el que luego se ha querido configurar la reforma educativa llevada a
cabo en nuestro pais.

Aquel documento, como otros similares producidos en la misma época,
sobresaltaron a la escuela privada confesional, y a su protector, el
episcopado, cuyos intereses vieron peligrar ante la pujanza del movimiento
de los ensefiantes laicos, habida cuenta de que sus reivindicaciones eran
asumidas por los partidos de izquierdas y por los sindicatos de clase,
todavia clandestinos, pero seguros protagonistas en inminente escenario de
un futuro democréatico.

La reaccidon de la escuela confesional y de los voceros del episcopado fue
revestirse con la clamide liberal, y acusarnos de estatalistas, y de poco
respetuosos con la libertad y los derechos de los padres, dado que en la
participacion no veian sino un caballo de Troya para “politizar los centros de
ensefianza”, conforme entonces se decia.

Y aunque parezca increible aun hoy, hay sectores confesionales (deseamos
pensar que minoritarios aunque muy llamativos) dispuestos a manejar el
fantasma de que existe la voluntad de instrumentalizar la escuela para
paganizar la sociedad difundiendo con una nueva asignatura el virus del
relativismo.

¢Saben Vds, lo que Marta opinaba del dirigismo ideolégico que sufrié
nuestro pais durante largas décadas?

Se lo recordaré tomando unas frases del prélogo al libro titulado “La
formacién de los maestros”, de Pilar Benejam:

“Si algo tuvo de bueno el franquismo fue el hecho de definir con la claridad
de la brutalidad, todos los vectores de imposicion politica, social, histérica a
que estabamos sujetos. Asi el peso del gran vector que ensartaba todas las
cuentas del Sistema Educativo dejaba claro como también la Sociedad era
subyugada por una Escuela ideologizadora, servidora y reproductora del
clasismo imperante”.

Parece obvio que quien detesta tan profundamente el dirigismo ideoldgico,
no puede concebir la escuela publica al servicio de ninguna ideologia

19 Texto integro del documento en Cuadernos de Pedagogia, Suplemento n° 1, octubre 1975.
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partidaria, ni aceptar que la ortodoxia de una dogmatica sea sustituida por
otra.

En su librito sobre “La Escuela Publica, que era, que es?”, Marta matiza muy
bien como se concibid la orientacidn ideoldgica de ésta, sin incurrir tampoco
en una neutralidad tan aséptico-positivista que fuese estéril.

“Habia finalmente una novedad que requiere parrafo aparte: el pluralismo
ideoldgico en los centros, [subrayado en su texto original], en cada uno de
los centros. La nueva escuela publica no sdélo pretendia terminar con la
inculcacion, casi se diria inoculacion, de determinadas creencias y valores
religiosos y “patridticos” [entre comillas], patrioteros, y con el secular
destierro de otros valores considerados tabu, sino que presentaba un nuevo
tipo de escuela, donde precisamente la pluralidad fuera instrumento de
formacion ideoldgica, y no, una ideologia concreta, como en la escuela
religiosa en general, y no, la neutralidad propugnada en la escuela publica
francesa. Se ponia el acento en el tratamiento en positivo de la pluralidad,
la convivencia, el dialogo, la solidaridad, en la diversidad de los alumnos;
quedaba asi en entredicho el servicio publico, y la calidad pedagdgica, de la
escuela que deliberadamente admite y cultiva sélo una parte de la poblacion
y sus valores”.

5) La escuela publica catalana.

Marta Mata no hablaba s6lo de la escuela publica en abstracto, y de sus
valores mas universales, aplicables sin acepcién de tiempo y lugar, sino que
habl6é también, y mucho, de la escuela publica catalana en particular.

Es cosa natural y légica que asi fuera, porque en primer lugar asi fue su
madre y maestra. Angels Garriga, y asi fueron sus mentores intelectuales
de referencia, a los que tantas veces citaba, como Alexandre Gali, Artur
Martorell, Jordi Rubid, y Angeleta Ferrer.

Pero es mas: Quien dice de la escuela publica que ha de ser una escuela
abierta al medio social, o lo dice en vano o ha de remitirse a un aqui y un
ahora. Quien dice que la escuela debe formar también una conciencia civica,
o lo dice retéricamente, o ha de referirse a una Polis determinada. Quien
afirma la construccion del conocimiento a partir de la experiencia proxima,
para edificar un saber realmente significativo, no puede eludir los datos del
contorno ni sus antecedentes histéricos. Quien desee que la escuela
contribuya a lograr una mejor cohesion social no aceptarad que se divida al
alumnado separadndolo entre distintos centros por razéon de la lengua
hablada en cada uno de ellos, separacién que preludiara otras divergencias.

Es decir, toda la concepcion del tipo de escuela postulada, puesta en
practica, en sus concretas circunstancias, aboca a la configuracion de un
modelo de escuela publica fiel por una parte a la tradicién histérica que
habia quebrado la dictadura, y en sintonia con las perspectivas de nueva
singladura historica que trajo la democracia y el régimen autonémico.
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Obviamente, la piedra angular de un tal proyecto no podia ser sino la
lengua vernéacula, y Marta defiende su presencia normalizada en la escuela
desde bien temprano.

Los mayores recordamos como se fue descomponiendo la dictadura durante
sus ultimos afios, marcados por la decadente ancianidad del oligarca.
Fueron aquellos afios en los que ibamos agrandando las fisuras vy
contradicciones del régimen para conquistar de hecho parcelas de libertad,
y una de aquellas estrategias se orientaba a conseguir mejores espacios
para la cultura peculiar de cada pueblo. La protesta contra la opresiéon
linglistica fue un modo de protesta contra la falta de libertades, y por tanto
una demanda que solo la democracia habria de satisfacer.

En ese contexto, Marta publica un documentado articulo,™* de tono muy
reivindicativo, en el mes de abril de 1975, en el que entre otras cosas
manifiesta: “Desde hace mas de un siglo vivimos una situacion de
imposicion linguistica en la escuela. La imposicién es comudn a la sufrida por
otras comunidades linguisticas de la peninsula, quizd con la caracteristica
especial de que en Cataluia la incipiente escuela anterior a las disposiciones
centralistas y unitarias tuvo vida en catalan, como nos muestran los textos
y cuadernos escolares del XVIIIl y del XIX, y volvié a tenerla con gran fuerza
en el primer tercio del presente siglo.”

Y mas adelante, con irrefrenable orgullo sostiene que: “Culturalmente, es
una lengua rica, desproporcionadamente rica, con sus cuatro mil titulos en
libreria, su gramatica moderna, sus posibilidades en todos los campos, y la
desproporciéon se ve clara cuando comparamos la fuerza cultural del catalan
con su fuerza politica y cuando consideramos la poca difusién de su riqueza
entre el pueblo.

“El catalan, empero continda siendo —prosigue- una lengua capaz de acercar
a sus hablantes a una cultura moderna y civilizada; en este sentido es una
auténtica lengua, y quien la conoce a fondo no tiene mas necesidad de
conocer otras lenguas que la que tiene un italiano de conocer el francés o el
inglés.”

Marta, persuadida de tales argumentos, publicé también a comienzos de
1975, una “carta abierta” al entonces ministro de Educacion, D. Cruz
Martinez Esteruelas, que por aquel entonces tuvo gran difusion. El ministro
habia rechazado ciertas demandas afirmando recientemente que “la Ley de
Educacion [de 1970] ha zanjado el asunto de las lenguas vernaculas”, y
Marta le replica no sin una cierta dosis de ironia:

“El hecho de que en estos momentos ninguna de estas lenguas tenga
reconocidos en el sistema educativo espafiol ni profesorado idoneo, ni
horario, ni situacibn de lengua vehicular de la ensefianza, ni material
adecuado, etc, permite pensar que el asunto de las lenguas vernaculas si

esta zanjado, esta en una fosa mas que en una zanja”.*?

1 Texto completo en Cuadernos de Pedagogia n° 4 . Abril 1975.
12 perspectiva Escolar, n° 1, Marzo 1975.
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Por eso, en la referida carta, no sélo requiere al ministro el reconocimiento
del derecho de los nifios ha ser educados escolarmente en su lengua
materna, sino que ademas han de ponerse los medios idéneos para ello: “
cuando se reconoce el derecho del nifio a formarse en su lengua, alguien ha
de imponerse la obligacion de que el derecho pueda ser ejercido. De poco
serviria a un nifio la libertad de comer sin darle comida.”

De este modo, siempre pacifico, sirviendose de la palabra, defendi6
tenazmente la cumplida introduccién del hecho diferencial en la escuela, y
consecuentemente, en la formacion de los maestros.

Pienso que ninguno de estos sus afanes nos es ajeno si de verdad
asumimos la unidad en la diversidad y no en el uniformismo, porque Marta,
luchando por lo que sentia como mas propio, defendié a la vez una cultura
que forma parte del acervo comun que a todos nos honra y enriquece.

6) Los maestros.

No perdamos el hilo; estamos evocando sus principales convicciones
pedagdgicas, y por tanto, lo principal en este punto es decir que Marta vivi6
convencida de que el maestro es la pieza clave que determina la calidad de
la ensefianza. Diciéndolo con su propio verbo: “El magisterio, englobando
las figuras del maestro, mas generalista, y el profesor, mas especializado,
es la piedra de toque de la calidad y cualidad del sistema.”

El objeto, el objetivo o fin de la educaciéon, conforme ya vimos, es contribuir
al desarrollo integral de las capacidades del nifio, sin olvidar su proyecciéon
como futuro ciudadano. Pero la calidad y cualidad de la ensefianza, nos dice
ahora, dependen principalmente del educador, de su preparacion y entrega.
Con lo cual, todo el amor de Marta hacia los nifios, se torna en
preocupaciéon por los maestros; en inquietud acerca de su formacion.

De hecho, ella ejercié la ensefianza directa de nifios de manera informal y
por poco tiempo, y en cambio puede decirse que, de uno u otro modo,
dedico su vida entera a la formacién de los maestros.

Pero a su vez, lo mas significativo del magisterio de Marta como maestra de
maestros no reside en el desemparno formal de una catedra en la Academia.
No son, a nuestro juicio, los cursos que dicté sobre Didéactica de la Lengua y
Pedagogia, entre 1972 y 1977, en la Escuela de Maestros de San Cugat, de
la Universidad Auténoma, ni su labor en el ICE de la misma Universidad,
entre 1976 y 1980, con ser desde luego valiosos y significativos, sino que
su personal magisterio es mucho mas amplio y difuso, consistiendo, a
nuestro parecer, en el espiritu y la voluntad de renovaciéon pedagdgica que
supo transmitir e infundir a miles de profesores.

Son esos miles de profesores que la conocieron personalmente en las
Escuelas de Verano, o en los congresos celebrados por los Movimientos de
Renovacion; que leyeron sus innumerables articulos y entrevistas, o los
libros en que aborda los problemas e incognitas de la reforma escolar. Su
labor en este sentido fue inmensa. Solo en la revista “Perspectiva Escolar”
de Rosa Sensat, se pueden contabilizar 55 articulos suyos, que —por cierto-
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bien merecerian ser agrupados en un volumen, y editado tanto en la lengua
catalana en que fueron escritos, como en castellano.

Su enorme ascendiente entre el sector mas progresista del profesorado
quizd radique en que su mensaje tenia mucho de contestatario frente al
orden establecido. Es por ello por lo que los profesores, especialmente los
mas jévenes, captaban en sus palabras y en sus gestos la expresion de sus
propias frustraciones, y a la vez, la formulacion inteligente y autorizada de
sus mejores ilusiones.

Marta fue protestataria frente al anterior régimen, y lo prodigioso es que
habiendo desempefado elevados cargos de responsabilidad dentro del
actual, no se acomodase como pieza adaptada del retablo.

Asi, por ejemplo, mantuvo hasta el final, sin ocultarlo al publico, criterios
francamente heterodoxos, -lo que en las esferas oficiales se denomina
“politicamente incorrecto”- sobre cuestiones de tal envergadura como la
presencia de la religion en la escuela, o el procedimiento de acceso a la
docencia.

Critico abiertamente la formacion dada a los maestros en las Escuelas
Normales, aunque se las haya cambiado de nombre; y sus juicios fueron
francamente severos acerca de la impreparacion pedagoégica de los
profesores de ensefianza secundaria. Sobre el CAP, bromeaba.

Marta no podia aceptar un tipo de formacidon pedagdgica basado casi
exclusivamente en el estudio memoristico de los manuales, desligada de la
practica, ni una forma de seleccibn o acceso a la docencia que no se
fundamentase efectivamente en una préactica docente satisfactoria vy
debidamente contrastada.

Asi mismo consideraba incompatible con una ensefianza de calidad la
actitud funcionarizada de los docentes, en el sentido de acomodarse a una
practica rutinaria, prevalidos de la seguridad en el empleo, individualista,
ajena al trabajo en equipo, y renuente a la formaciéon continua, que para
ella era inseparable del intercambio de lecturas y experiencias en grupo, tal
como ella propuso y practic6 en la Escola de Mestres Rosa Sensat.

Su mensaje, era por tanto protestatario, pero exigente. Fijémonos a este
respecto en el prélogo al libro colectivo que en 1981 hicieron un grupo de
profesores del Hogar del Empleado, contando sus experiencias. Marta trata
de amigos a sus autores, Manuel Alvarez, Lazaro Gonzélez, Tarsicio Lozano,
Roberto Rey, y Miguel Angel Torremocha, como a viejos camaradas de
esperanzas y sinsabores. Ahi les dice y nos dice: “Los maestros han de
trabajar duro en clase; trabajo duro, pero entrafable. Hay que conocer y
tratar como personas que son, a cada uno de los alumnos, a cada uno de
los grupos que forman entre ellos.”

“Pero hay mas, mucho mas. No sélo trabajan en clase los maestros. Para
que esta clase sea posible los maestros han de trabajar en la construccién
de la escuela, de cada escuela, con las piedras vivas gque son ellos mismos,
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los nifios, sus padres y todo el personal que hace de la escuela un hogar de
trabajo y de formacion, una comunidad escolar.”

Asi es como concebia Marta el papel de los maestros, a quienes encima pide
que se comprometan con la transformacién del sistema en su conjunto: “Y
los maestros, -dice- hacen politica, definen su visibn de una politica
educativa en el marco de una politica general; no ante los pequefios,
mientras no pueden entenderla, decirla o contradecirla, pero si ante los
grandes y poderosos de la tierra, que pueden a veces vetarte un puesto de
trabajo ahora, como antafio segaron vidas y libertades de maestros. No vale
la excusa de la necesaria, aséptica neutralidad del maestro, neutralidad que
a menudo esconde parcialidad a favor de lo establecido, o miedo y miseria
humana. Es arriesgado, pero noble, definirse, y nobleza obliga.”*®

Una de las opiniones de Marta que pudiera parecernos menos realista, por
su drastico rupturismo, es la que se refiere a la selecciobn o acceso al
profesorado. Habla de ello en madaltiples ocasiones, pero tomaré para
expresarlo un fragmento de la entrevista que se le hizo con ocasion de
aquel ruidoso conflicto barcelonés de las llamadas “escuelas en lucha” 14 en
el que con gran tensidn se planteaba, entre otras cosas, el procedimiento
para designar a los profesores de los centros, y Marta se pronuncio del

siguiente modo:

“Para que un maestro pueda trabajar, debe estar preparado. Entonces, en
una situaciéon normal, un maestro no deberia hacer oposiciones sino soélo
una carrera que terminase con una practica escolar que lo asegurase como
maestro. Las oposiciones son un absurdo: después de que has estudiado y
te has examinado, debes volver a estudiar y examinarte para conseguir una
plaza. Las uUnicas oposiciones para demostrar que se tiene el titulo de
maestro son el propio titulo de maestro.

“Lo que hizo la Republica fue justamente que la carrera de ensefante
terminase con un curso practico. En el fondo era un sistema de escoger
formandose, pues el maestro hacia ya un trimestre que trabajaba en la
escuela y ésta certificaba que ya podia llevar una clase.”

No es extrafio que muchos se escandalicen ante esta propuesta de Marta,
pues ya se esta viendo que lo mas dificil de reformar en nuestro pais es lo
tocante al estatus de los docentes. A estas alturas de la reforma educativa
que se inicié con las dos grandes leyes, la LODE y la LOGSE, observamos
que no por casualidad se dejo para lo ultimo el profesorado, quedando
todavia sobre el telar ese proyecto de Estatuto del Profesorado, que tal cual
aparecia en el primer borrador, hubiera sido la disposicibn mas
conservadora, o si se prefiere, menos innovadora, de toda la reforma.

7) Rosa Sensat.

13 «Calidad de ensefianza y escuela democrética”
Ed. Popular. Madrid 1981
1 Vid. Cuadernos de Pedagogia 43-44, Julio-Agosto, 1978
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En la Escuela de Maestros Rosa Sensat se plasma y adquiere viva
corporeidad cuanto Marta pensaba y deseaba sobre la formacién de los
maestros, tanto por la forma de llevarlo a cabo como por el contenido de los
saberes cultivados.

Por medio de esta institucion civil, Marta, sus eminentes colaboradoras y
colaboradores, han transmitido a los miles de profesores que han
participado en sus actividades, no solo un conjunto de conocimientos
tedrico-practicos plenamente actualizados, sino algo mucho mas
importante, motivador, y duradero: Unos ideales pedagdgicos; una creencia
licida y firme en el valor de su trabajo, y, por tanto, un impulso para
proseguir luego por su cuenta, cada cual en su medio, junto a sus
camaradas de trabajo, la labor emprendida.

Si se me permite introducir una impresion personal, yo les diria que cuando
estaba preparando para Vds esta intervencion, repasando una y otra vez los
documentos, halle una gran similitud entre Rosa Sensat y la ILE, no sélo en
cuanto a la orientaciéon pedagdgica, cual es obvio, sino en cuanto a la
coyuntura histérica en que se producen, y en cuanto al propésito.

Ambas, la ILE y Rosa Sensat surgen al margen de la ensefianza oficial, a
extramuros de la Academia dependiente del Estado, porque quieren llevar a
cabo lo que a la sazdn no tiene cabida en los centros estatales.

Sus protagonistas son profesores que tienen una inequivoca vocacion de
escuela publica, y sin embargo tienen que acogerse a la formula de una
instituciéon privada para ensefiar lo que, y de la manera que, ellos creen que
se debe hacer.

Ambos proyectos, a su vez, surgen —por supuesto- sin ningun fin
empresarial o lucrativo.

La ILE y Rosa Sensat, coinciden asi mismo en la apertura a las corrientes
mas actuales del pensamiento de sus respectivas épocas, y ensayan e
imaginan modelos pedagogicos en los que inicialmente participa una
minoria, pero lo hacen con el claro propdsito de trasfundirlos luego a la red
publica, que es el aparato organizativo por medio del cual llegaran a todos.

Por todo lo cual no resulta temerario afirmar que Rosa Sensat viene a dar
continuidad entre nosotros, cambiando lo que hay que cambiar, a la
fecunda tarea de aquella venerable institucion.

Tan asociada esta la idea que se tiene de Rosa Sensat con la persona de
Marta Mata, que en todas las entrevistas se le preguntaba por ello, y de la
suma de respuestas se puede adquirir una explicacion suficiente. A veces
surgen en esos dialogos anécdotas entrafables, como la extrema
precariedad de medios en el arranque del proyecto, cuando los primeros
seminarios se celebraban reuniendo a un pufiado de jévenes maestras y
maestros en torno a la mesa de la sala-comedor de un domicilio particular,
y con cierto caracter clandestino. En otra se nos cuentan las dificultades
habidas para obtener una financiacion minima que cubra los gastos. O
cuando Marta habla de su fatiga fisica, cuando ya bien entrada en la
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cuarentena, intervino en las excursiones del grupo y en las largas veladas
sabatinas de debates e intercambio de experiencias entre maestros
ejercientes.

Pero la version mas ordenada y sistemética de lo que es Rosa Sensat, lo
que pudiéramos llamar su versién candnica, redactada por la propia Marta,
es la que se encuentra en el trabajo que publica en 1985, en el primer
numero de Perspectivas, la revista trimestral de educacion comparada.

Ahi, parte de una contextualizacion histérica en la que explicitamente
menciona la ILE como antecedente, se refiere luego al vacio de la inmediata
postguerra, al renacer del deseo de reconstruir una escuela diferente, a la
formacién del grupo inicial, al proyecto de formacién permanente de los
maestros, a las tres dimensiones de este trabajo: sico-socio-pedagogia.
Dedica, como no, un epigrafe especial a como abordar la cuestiéon de la
lengua en la escuela, y otros a la expresion, la matematica, y el
conocimiento del medio. Epigrafe aparte le merece también la famosa
Declaracion de 1975 sobre la nueva Escuela Publica. No olvida el momento
en gque se expande y territorializa la iniciativa, arraigando los movimientos
de renovacién pedagédgica, y termina refiriéndose a la creacién de la
Associacio de Mestres Rosa Sensat en 1980.

Mas personal y entrafable me parece recordar aqui para concluir este
punto, como contemplaba Marta su labor, al cumplir los setenta afios, en
relacion a aquel proyecto que tuvo por cuna la casa familiar de Saifores:

A la pregunta que la hace como entrevistador Pio Maceda'® - ;Qué significa
este lugar para ti? Marta responde: “Ahora, cuando me jubilo, con los
actuales medios de comunicaciéon, es mucho mas facil vivir aqui y trabajar y
sofiar para donde sea. Y efectivamente es una gran satisfaccion haber
podido convertir poco a poco, y a medida que se transformaba el medio
rural, esta casa familiar campesina, en un lugar de estudio y de encuentro
para maestros, y donde paso las horas que puedo ordenando documentos y
recuerdos y poniéndolos al servicio de la educacién en general.”

I11.- SUS CREENCIAS RELIGIOSAS
- La religiosidad cristiana y el laicismo -
Llegamos a un punto ciertamente delicado, pero que no se debe silenciar,
porgue las creencias religiosas no son algo accesorio ni anecdético en la
vida del creyente.
Cuando se tiene una creencia religiosa, esto significa el sentido ultimo de la

vida, algo que tonaliza todo el comportamiento, tanto mas si se trata de
una vida dedicada al cultivo de las ideas y de la educacion.

5 Semanario Escuela, 19-VI-1997.



25

La fe cristiana de Marta es indudable, y ella no lo oculté. Precisamente sus
testimonios publicos —a los que vamos a referirnos- es los que nos incita y
nos permite hablar aqui y ahora de ello.

Sin embargo Marta es mas conocida como un personaje que figura entre los
principales defensores de la escuela laica, lo cual también es cierto.

Vivencia de una religiosidad practicante, y militancia laicista: Alguien, desde
determinados prejuicios, pudiera considerar que estamos ante una conducta
paraddjica, y no hay tal. Por eso merece ser comentado. Y porque ademas
no es de ningun modo un caso unico, sino que es el caso de otros muchos
sinceros creyentes, que militan en el campo progresista del laicismo, y que
son menos conocidos porgue reservan mas en la intimidad sus convicciones
religiosas.

Pero Marta no fue cripto-creyente, sino abiertamente confesante siempre
que vino al caso.

La fe cristiana de Marta hunde sus raices en la tradicion familiar. “Mi familia
—dice-, especialmente mi madre, era cristiana, muy cristiana...” “Yo pasé
mis crisis pero tuve la suerte de tener una buena escuela laica en tiempos
de la Republica y, por tanto, si yo he querido ser cristiana lo he podido ser.”

Refiriéndose a su juventud en Saifores, habla con ternura del parroco: “El
parroco del pueblo era un pobre muchacho de mi edad que lo abandonaron
aqui y venia frecuentemente a hablar con mi madre. Entonces pensamos
como se podia montar una catequesis de verdad. Pues bien, estuve diez
afnos trabajando en el catecismo, viendo lo que hacian en Francia y en otros
sitios. Tengo diez cursos de catecismo escritos y aplicados en la parroquia

de la Santa Oliva. Sé lo que es el catecismo”.*®

Entre sus primeros escritos figuran los trabajos publicados entre 1976 y
1977, sobre temas estrictamente religiosos'’. Son los afios en que soplaban
fuerte los vientos renovadores del Concilio Vaticano 11°. En un libro de
colaboraciones en que se incluye y se comenta la “Declaracion (conciliar)
sobre la Escuela Cristiana”, ella incluye un texto propio titulado “Accion
histérica de la Iglesia en el campo de la educacién”, en el que podemos
observar dos cosas: Su profunda estima por el valor de la aportacion
positiva que supone la doctrina evangélica para la historia de la cultura
humana, y a la vez, su independencia de criterio para examinar el caracter
ambivalente de lo que ha ocurrido con esa doctrina a lo largo de los
tiempos:

“Es indudable -—dice- que la doctrina de Cristo, acerca del valor
transcendente de la persona y de la comunidad humana, ha cristalizado, en
los mejores momentos de la historia de los pueblos, en una actitud de
respeto y atencion a todo hombre y a toda comunidad, en una actitud que

1% glesia y Vida. N° 226, abril-junio 2006.
17« a libertad en la educacion”. Barcelona, Editorial Franciscana, 1966
“El tema de la educacién cristiana”, Barcelona, Estela, 1966.
“Declaracion sobre la educacidn cristiana: El peso de la tradicion”. Barcelona, Nova Terra, 1967.
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ha hecho posibles grandes esfuerzos en el campo de la educacién; es decir,
grandes esfuerzos para el estudio respetuoso y la orientacion de todas las
capacidades humanas con vistas a una plenitud personal y social.”

Pero seguidamente, agrega:

“Esto no quiere decir que siempre y en todas partes esta actitud haya
quedado vinculada a la Iglesia de Cristo, ni que la accion de los cristianos,
ya personal, ya en misiéon de lIglesia, haya sido la mas adecuada para
conseguir que la doctrina de Cristo informara la educacibn de Ila
humanidad.”

En el trabajo titulado “El tema de la educacién cristina”, expone un resumen
del proemio a los doce apartados de los que consta la Declaraciéon antes
citada, con unos breves comentarios de su parte en los que sefala los
aciertos e insuficiencias de un documento que considera estar concebido
como a la defensiva y orientado a consolidar las instituciones eclesiales
existentes.

Mas significativo de su actitud como pedagoga nos resulta su escrito “La
libertad en la educacion”, en el que para nada se refiere a la convencional
polémica sobre la ensefianza privada, sino que plantea en una sutilisima
cuestion de espiritualidad. Toma como punto de partida la cita del texto
conciliar que reiteraba la voluntariedad de la respuesta de fe a la palabra de
Dios, y la exclusion de toda coaccion a este respecto. Ante lo cual, Marta
dice: “El problema es: {Como conseguir formar al nifio libre y cristiano?
¢Como conseguir el acto de libertad que esta a la base del acto de fe en
Cristo?”

Preguntas para cuya respuesta, que ofrece pormenorizadamente
distinguiendo entre distintas etapas de la infancia y la adolescencia, pone a
prueba sus conocimiento sicoldgicos y pedagdgicos.

Valgan estos someros apuntes sobre sus escritos de mediados de los afios
sesenta para percibir que su fe religiosa no es una mera adherencia a la
tradicion familiar, ni tampoco una superficial adhesion a la ritualidad social
del culto, sino que estamos ante un testimonio de religiosidad intensa,
elaborada intelectualmente y no exenta de matices criticos sobre el
contorno de la realidad eclesial.

Posteriormente, el trabajo pedagdgico cada vez mas absorbente en Rosa
Sensat, y después en los importantes cargos publicos que ocupa, la
distanciaron de colaborar con entidades de signo confesional, pero no la
distanciaron de sus creencias cristianas. Pocos meses antes de su muerte,
la revista Iglesia Viva'®, publica una extensa entrevista en la que Marta
afirma: “Yo tengo relaciéon con la Iglesia. Hay un sacerdote que es casi tan
mayor como yo que nos viene a decir misa desde el pueblo de aqui al lado.
Nos hace un sermoncillo y pienso: “es esto”; no se tendria que hacer mas
que esto”.

18 |glesia Viva, n° 226
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¢ Se siente comoda en la Iglesia?

- Voy a misa y creo; pero me siento muy alejada de lo que es oficialmente
hoy la Iglesia.”

Por otra parte, si atendemos en un plano mas exterior al acontecer social,
hallaremos que en los origenes de lo que iba a ser su principal organizacion
pedagdgica, la escuela Rosa Sensat, también se detectan colaboraciones e
influencias muy significativas. Ella misma nos aporta los datos en una larga
entrevista publicada por Cuadernos de Pedagogia en 1979, en la que
manifiesta: “Entre 1960 y 1965 hay una serie de iniciativas, las Sesiones de
pedagogia que hago yo con gente de la JOC, el Seminario de Pedagogia de
Thalita y Costa y Llobera, el grupo 104 de Pax Christi”, iniciativas que,
conforme afirma, convergen formalmente en 1967, cuando Rosa Sensat ya
habia sido creada.

Y aunque sea mas anecddtico, no es del todo casual que por los avatares de
la clandestinidad, la primera Escuela de Verano, en 1966, se celebrara en
un colegio de Religiosas, las Madres filipenses, “que eran muy comprensivas

de todo esto”.®

Todo lo cual le lleva al periodista de Cuadernos en 1979, a preguntarla con
respecto a Rosa Sensat: ¢El cristianismo de corte progresista marca la
orientacion de la nueva institucion?

Respuesta: “Es un denominador comun, pero por parte de los
maestros, ya pasado. Esos maestros empiezan haciendo escuela cristiana
durante los afios cincuenta; durante los sesenta llegan a la idea de la
escuela aconfesional. Recuerdo que Enric Lluch nos hacia rabiar diciéndonos
que queriamos una escuela aconfesional porque todos nosotros ibamos a
Misa. De hecho no hemos sido nunca [se refiere a Rosa Sensat] una
institucion confesional, el cristianismo soélo fue un denominador comun, pero
no una componente béasica como lo fueron el catalanismo, la pedagogia
activa, o la apertura social. Y no lo fue deliberadamente; nosotros dijimos:
esto no es confesional, puede entrar aqui quien sea, tanto creyentes como
no ....”

Clarisima definicion de postura con respecto al movimiento de renovacion
pedagoégico que lideré durante tantos afios, y con respecto al modelo de
escuela que se fue gestando para cuando retornase la democracia en
Espafia, el documento de la Alternativa proclamado en la X Escola d’Estiu,
en 1976, paralelo a la Alternativa Democrética de la Ensefianza, del Colegio
de Doctores y Licenciados, de Madrid, afirma rotundamente entre los rasgos
mas caracteristicos de la nueva escuela publica que se propugna, el que
ésta sera laica.

Marta Mata argumenta la laicidad de la escuela como afirmacién de un
reclamo de libertad, pensando tanto en los profesores como en los alumnos.
Espigamos al respecto algunas frases: “No podemos pedirles a los maestros
que sean catoélicos toda la vida —decia- ni a todos los nifios que vayan a la

19 Semanario Escuela, 3-X1-2005.
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escuela que sean cristianos. En cambio, en la parroquia si se lo podemos
pedir. Estoy convencida de que cada cosa tiene su sitio” [...] “Una creencia
que no es para todos, debe estar en su iglesia y no en la escuela” [...] “En
mi interior, creo que la escuela religiosa privada separa” [...] “En nuestra
sociedad una escuela definida por un credo que no es para todos, separa.

La separacién es aparentemente cémoda, pero antieducativa”.?

Profundizando en lo negativo que tiene la segregacion de profesores y de
alumnos por razones religiosas, se manifiesta en otro lugar®* con palabras
que nos recuerdan enormemente un texto muy similar de D. Francisco
Giner.

Marta dice: “Yo, como maestra cristiana, cuando he querido hacer
educacion religiosa he ido a la parroquia, he hecho catecismo y he
aconsejado a los padres de las escuelas en las que he trabajado que vayan
a la catequesis de la parroquia. La religion principal de la escuela es la de la
convivencia, la del civismo, y en la escuela deben aprender a convivir
distintas creencias y convicciones. Este es el objetivo de la escuela. De la
escuela publica indefectiblemente, pero yo diria que de toda escuela.”

Noten como resuena el eco de estas otras palabras de Giner: “Precisamente
si hay una educacion religiosa que deba darse en la escuela esa es la de la
tolerancia positiva, no escéptica o indiferente, de la simpatia hacia todos los
cultos y creencias ...”

“Por lo dicho se comprende sin gran dificultad que, no s6lo debe excluirse la
ensefianza confesional o dogmatica de las escuelas del Estado, sino que de
las privadas, con una diferencia muy natural: que de aquellas ha de alejarla
la ley; de éstas el buen sentido de sus fundadores o maestros.”??

Notese que en ambos textos late una y la misma inquietud por no dafar el
objetivo de integracion social que la escuela debe cumplir en aras de la
cohesién y de la paz. Giner se enfrentaba a una sociedad profundamente
escindida de clericales y anticlericales, cuyos respectivos prejuicios se
inculcaban a los nifios desde la primera infancia. Eso es lo que él pretendia
evitar en la escuela mediante la practica del respeto a todas las creencias y
convicciones. Mutatis mutandis, Marta escribe ante una sociedad en gran
medida escéptica, pero en la que proliferan diversidad de cultos; en la que
han vuelto a suscitarse agrios debates de origen religioso, y en la que el
multiculturalismo ético-religioso, requiere cuidar exquisitamente cuanto
pueda fomentar el aprendizaje practico —convivencial- de la tolerancia
positiva.

Los incidentes ocurridos en el pleno del Consejo Escolar del Estado el dia 17
de febrero de 2005, siendo Presidenta del mismo Marta Mata, muestran la
firmeza de su postura a favor de la escuela laica. Se debatia el preceptivo
informe del Consejo ante el documento ministerial “Una educacion de

2% |glesia Viva, n° 226
2L “E| Pais” 24-1V-2004.
?2 Giner de los Rios. Obras completas, Vol. 7
“La Ensefianza confesional y la escuela” , 1982.
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calidad para todos y entre todos”, disefio basico de lo que luego fue la LOE.
El texto del dictamen reclamaba del Ministerio que la ensefianza confesional
de la religion quedase fuera del horario lectivo, a lo que se presentaron dos
enmiendas de signo antagoénico. La primera rechazando tal propuesta por
considerarla incompatible con los acuerdos suscritos entre el Estado espafiol
y el Vaticano, que fue desestimada. La otra, promovida por el sindicato
STEs, no solo confirma la peticion del dictamen sino que agrega la idea de
que si el tratamiento de la ensefianza de la religion que propugna la
mayoria del Consejo, no cumple con los pactos, estos deben derogarse.

Verificada la votacion de la enmienda del STEs, resulta empate del niumero
de votos, lo que obliga reglamentariamente a la Presidenta ha decidir el
empate con su voto de calidad, y la presidenta vota en conciencia a favor
de la enmienda.

Esto produjo un enorme revuelo, con notorio reflejo en los medios de
comunicacién. Dofia Rosa de la Cierva, lo comentdé con indignacion, y el
presidente de la CONCAPA exigid la dimisibn o cese fulminante de la
Presidenta del Consejo.

Es cierto que al votar en tal sentido, la Presidenta fue mucho mas alla de lo
que era y es la posicion del Ministerio y del Gobierno, mas bien inclinada a
un prudencial mantenimiento del “estatus quo”, razén por la cual una
periodista del rotativo de mayor circulacibn nacional, la pregunté a los
pocos dias: (Como ve la postura del ministerio y de Zapatero en materia de
religion? — A lo que Marta responde comprensiva, y quiza con el tranquilo
distanciamiento que dan los afios: “Yo los defiendo. Para empezar, ser
presidente del Gobierno es bastante mas dificil que ser presidenta del
Consejo Escolar del Estado. Yo me puedo permitir el lujo de votar en
conciencia, y en cambio él tiene el deber de tranquilizar a todos y decir que
garantiza la religion.”

Con lo cual el incidente sirvi6 para mostrarnos una vez mas la
independencia de criterio que tuvo esta mujer durante toda su vida.

Pero ademas, la postura respecto al laicismo, de esta valerosa mujer
creyente, nos ensefia también algunas otras cosas que convendria retener:

1°) Que la fe cristiana puede ser compatible con el concepto laico de
libertad religiosa, libertad de conciencia, y autonomia moral, que se hallan
en el trasfondo de la escuela laica.

2°) Que por tanto, resulta injustificada cualquier reticencia o
desconfianza con respecto a los creyentes que militan en el campo del
laicismo.

3°) Que el laicismo no es una religibn, y mucho menos una
antirreligion, sino mas bien el lugar comun habitado y defendido por
cuantos desde distintas creencias afirman el mas estricto respeto a la

2 Véanse explicaciones de este incidente por Marta Mata en “El Pais” 27-11-2005.
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autonomia moral de todos y cada uno de los seres humanos,
independientemente de su credo, ideologia, u opinién.

4°) La vacuidad de la distincion entre laicidad y laicismo, tan del
gusto clerical, orientada a santificar la laicidad y a reprobar el laicismo,
porque —sefioras y sefiores- ya es hora de decir claramente que sin
laicismo, no habria laicidad. Que sin una teoria, una préactica y una lucha
como las que fueron vigorosamente asumidas por Marta, no se habria
conseguido imprimir en las instituciones y en la escuela, el grado de laicidad
conseguido, siempre a contracorriente de quienes ahora pretende
descalificar el laicismo.

IV.- SU COMPROMISO POLITICO

Intencionadamente hemos situado este epigrafe como udltimo pasaje de
nuestro discurso, porque al discurrir sobre la vida de Marta, observamos
claramente que su estancia en los cargos publicos es meramente
consecuencial de sus ideales y trabajos pedagdgicos.

Es decir, en la medida en que Marta adquiere la conciencia de que las lineas
maestras del sistema escolar se ventilan y se deciden en las instituciones
politicas, Marta acepta el requerimiento partidario para incluirla en las listas
electorales.

No obstante, también podemos observar una cierta vocacion politica muy
anterior a su presencia en la vida publica, en cuanto que siempre se sinti6
comprometida con la polis, con la sociedad inmediata de la que forma parte.
Recordemos a este respecto lo que dijimos al comienzo sobre sus
sentimientos de frustraciéon ante el derrumbe y aniquilamiento de la escuela
republicana. Recordemos a este respecto su pasion por la lengua y la
cultura catalana, cuyo pleno florecimiento resultaba obviamente inseparable
de la recuperacion y mejora del Estatut de autonomia. ldeas claramente
arraigadas desde sus origenes en el movimiento Rosa Sensat.

Marta no fue por tanto uno de esos politicos que jamas antes se interesaron
por ninguna otra cosa que no fueran sus intereses privativos, y que
descubren el bien publico el dia en que se les ofrece un cargo.

Por el contrario, Marta profesé en las legitimas aspiraciones del catalanismo
y de la reforma social cuando estas ideas eran execradas desde el poder, y
cuando soOlo deparaban a sus militantes el castigo, cuando menos, de la
marginacion publica y de la postergacion profesional. Esto es, cuando el
compromiso activo con la democracia, llevaba implicitamente de forma
inequivoca el sello del valor ético y de la dignidad personal.

Ahora bien, en cuanto a la forma de concretarse aquel compromiso
genérico, cabe distinguir entre los cargos publicos que desempefid, dos
ambitos claramente diferenciados: su gestibn en las instituciones de
Catalufa, y su proyeccion a escala del Estado.
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De su paso por el Parlament de la Generalitat, y por el Consistorio de la
ciudad de Barcelona, son cumplidas fuentes de informacion el diario de
sesiones del Parlament, y las publicaciones y memorias de gestién del
Consistorio.

Dado el tiempo que nos queda disponible, mencionaremos s6lo a este
respecto la valoracion formulada en ocasién del fallecimiento, por el
Presidente de la Generalitat, Pascual Maragall, testigo por excelencia del
trabajo de Marta como administradora de la cosa publica:

“Marta Mata —dijo- pertenece al grupo de jovenes de la inmediata posguerra
que en los momentos mas dificiles no se resignaron y trabajaron para
imaginar un futuro.

“Marta Mata es protagonista de la generacion que enlaza con el ideal de
noucentisme popular de la Mancomunitat y, después, de la Generalitat
republicana.

“Nunca se cruz6 de brazos para esperar que las cosas cambiaran. Trabajo
para cambiarlas, y lo consiguié. Lo hizo de modo tenaz y, al mismo tiempo,
dulce, sobreponiéndose a las circunstancias adversas que dominaban en
nuestro pais.

“Se esforz6 para que Cataluifia tuviera una generacion de profesionales
dedicados a la pedagogia, e impulsé una profunda renovacioén pedagogica.

“También fue decisiva su intervenciéon, con Pepe Gonzalez, en la elaboraciéon
de la primera Ley de Normalizacion Linguistica, en el afio 1983. Si hoy en
Catalufia hay una convivencia linguistica ejemplar, es en buena medida por
esta ley. Y en lo que respecta a la lengua en la escuela, la influencia de
Marta Mata fue notoria” (fin de la cita).

Ahora, parece inevitable que nos corresponda a sus compafieros de Madrid,
dar testimonio de como percibimos la presencia de Marta entre nosotros.

Creo no equivocarme al afirmar que Marta vino a Madrid, para contribuir al
logro de una Constituciéon y de un desarrollo legislativo, tanto en el Estatut,
como en las leyes educativas basicas de la educacién, que pudieran servir
como marco adecuado para realizar ulteriormente su ideal de escuela
publica catalana, plenamente consciente de gque tal cosa no seria viable sino
recuperando la misma plenitud de libertades para todos los pueblos de
Espania.

Pero nuestro encuentro con Marta, y por ende con cuanto ella representaba,
es anterior a las Cortes Constituyentes, aunque se prolongue y fructifique
en éstas, y se haya mantenido vivaz posteriormente.

Evocaré aquel encuentro sirviendome de dos cartas cruzadas entre Marta
Mata y Mariano Pérez Galan. La de Marta se publicé en el libro de homenaje
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que dedicamos a Mariano con motivo de su jubilacion®, y en ella dice
Marta :

“No puedo recordar cuando nos conocimos, si en ocasion de venir tu a
alguna Escola d’Estiu de Barcelona o de ir yo a la Escuela de Verano de
Madrid o a dar una conferencia en algun otro antro alla por 1976. Para
nosotros, Assumpta Baig, Irene Balaguer, Joseph Maria Bas, Monserrat
Casas, Jordi Menéndez, Mariano Royo, M. Joseph Udina, y yo misma, tu ya
formabas parte de un vosotros con Carmina Ferrer, Luis Gomez Llorente,
Victorino Mayoral, Lola Requena, Aurora Ruiz, Pepe Torreblanca. Y muy
pronto formariamos un nuevo “nosotros” de fondo marino, que resistio y ha
de resistir muchas tempestades aun.”

En esa carta, tras elogiar el libro de Pérez Galan sobre la ensefianza en la
112 Republica, editado en 1975, por su gran utilidad en aquellos momentos
en que se buscaba el retorno y la actualizaciéon del ideal pedagdgico
republicano, Marta dice: “Y me emocioné mas luego sentir que nuestros
encuentros eran, podian ser, una continuacién del fecundo encuentro entre
los maestros del regeneracionismo de la Institucion Libre de Ensefianza y
los del movimiento catalan de renovacién de la escuela en las primeras
décadas del siglo. Tenia y tengo para mi [prosigue] que fue la mejor
relacion de colaboraciéon que se ha dado entre el centro peninsular y
Cataluia, y que ahora, entonces, se rehacia y ampliaba.”

Por su parte, en la carta de Pérez Galan, que se incluye en el simpatico libro
“ai, que bé!"* editado por Rosa Sensat, con motivo del 75 cumpleafios de
Marta, Mariano dice: “Eran tiempos, bien lo sabes td, en que los demdcratas
buscabamos entre los intersticios de la dictadura espacios en los que ir
desarrollando nuestras embrionarias propuestas educativas. Eramos pocos
los socialistas, aqui en Madrid, en aquellas fechas, éramos pocos, pienso, en
todas partes, pero el saber que en Catalufia otros docentes aspiraban a una
escuela mejor y democratica estimulaba, en la solidaridad, el trabajo
propio.

“Hubo un tiempo, en que establecimos nuestro colectivo puente aéreo
educativo entre Barcelona y Madrid, viajes que fueron profundizando
nuestra amistad consideracion y carifio.

“De aquellos encuentros iban surgiendo propuestas educativas que luego,
llegada la democracia, serian fuente de inspiracion de programas electorales
o resoluciones de congreso. De aquella fuente también bebieron diputados y
senadores socialistas en sus debates e iniciativas parlamentarias.”

Asi mismo, en el citado libro (ai, que bél!) se incluye también otro texto de
José Torreblanca, que contiene una frase importante de gran significado
politico, que es la siguiente: “Hablar de Marta es hablar de tareas colectivas
como son hacer educacion, hacer socialismo, y hacer Catalufa. Algo, esto

24 «por |a Escuela Pablica”. Homenaje a Pérez Galén.
Fundacidn Cives. Madrid 1998.

ai, que bé”

Fundacion Angels Garriga de Mata. Junio 2001.

25 w
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ualtimo, cuyo significado, por cierto, he aprendido de Marta.” Lo cual no es
una afirmacion baladi siendo dicha por quien fue subsecretario del Ministerio
en la época del ministro Maravall, y luego Presidente del Consejo Escolar del
Estado.

El inciso destacado es muy importante, porque no fue sélo Torreblanca
quien aprendié de Marta lo que significa “hacer Catalufia”, sino que a mi
juicio fuimos también algunos otros mas los que —tras largas y laboriosas
discusiones con Marta- acabamos entendiendo y asumiendo reivindicaciones
con las que no habiamos contado de antemano.

Ella se esforzé por convencernos de la importancia que tiene la lengua
materna como lengua vehicular de la educacién, sobre todo en los primeros
afnos, asi como de las nefastas consecuencias para la cohesion de la
sociedad que tendria un sistema educativo de doble red, estableciendo y
consolidando la segregacion linglistica, base de otras adherencias
ideoldgico-politicas capaces de generar  eventualmente graves
confrontaciones.

Marta contribuyé de este modo con éxito a que se fraguara a escala del
Estado un marco legislativo flexible, dentro del cual tuviera cabida la
escuela publica catalana, cuya lengua vehicular ordinaria fuese el catalan,
sin excluir obviamente el castellano de la escuela, consiguiendo asi la
normalizaciéon de una comunidad social realmente bilingue.

Con la suavidad propia de su caracter, pero también con la incansable
tenacidad a la que se referia Pascual Maragall, ejercié esta decisiva
influencia a través del grupo federal de educacion del PSOE, y luego, en las
Cortes Constituyentes, y primeras legislaturas de la democracia, asi como a
través de los debates internos de los diputados del partido adscritos a la
Comisién de Educaciéon del Congreso de los Diputados.

Mas conocido por el publico es su intervencibn en los equipos que
elaboraron las dos grandes leyes que orientan la reforma educativa en
nuestro pais, la LODE y la LOGSE, por las cuales corre a borbotones el
ideario de la participaciéon y de la comprensividad, que ella venia alentando
desde muchos afios antes.

No obstante, y a pesar de cuanto va dicho, la personalidad publica o politica
de Marta Mata desborda con mucho los limites del partido al que pertenecia.
No fue principalmente una mujer de partido, y menos todavia de aparato.
Sus miras eran bastante mas amplias. Cuando toma un carné politico
determinado, en 1976, lleva ya sobre si misma todo un bagaje intelectual, y
un prestigio personal como pedagoga, y como personalidad eminente de la
cultura catalana, que constituyen el soporte de la general estima y respeto
que gozaba.

Marta era el portavoz natural de los movimientos de renovacién pedagdgica,
de las reivindicaciones profesionales mas progresistas de los sindicatos de
clase, sobre todo en cuanto se referian a la mejora en la formacién y
estatus de los maestros, asi como del derecho de los padres defendido por
las APAS no sélo a elegir centro, sino a coparticipar con los profesores en la
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educacion de los hijos. No ha de extrafiarnos por tanto que en algunas
ocasiones mantuviera criterios distintos a los sustentados por la
organizacion politica. Todo defensor de la escuela publica encontré en ella
para esta causa su apoyo y su alianza. La mejor prueba de todo esto son
ustedes mismos, es decir, la pluralidad de quienes concurren a este acto de
homenaje en su memoria.

No vamos a ocultar, por ultimo, que también tuvo adversarios en el mundo
de la educacion y en el universo politico. Para algunos mantenia criterios
demasiado igualitaristas; para otros era la encarnacién viva del laicismo
militante, y por tanto, -segun ellos- de la paganizacion de la sociedad. Pero
mas grave es que no faltara quien viera un serio peligro en su acendrado
catalanismo. Por eso creo que conviene aclarar este punto trayendo aqui,
para concluir, unas sinceras palabras de Marta en las que se autodefine con
toda claridad.

Pertenecen a una entrevista de 2005%° en la que muestra su simpatia hacia
la idea que concibe a Espafia como nacion de naciones. Y de forma mas
explicita y concreta declara: “Para mi, nacién es aquello que nos hace nacer
a una cultura. Mi nacién es Catalufia. Pero para mi Espafia es algo vital, es
mi vida. Para mi Espafia es Espafia, no es el Estado espafol, y es mia
también.”

En esa sinceridad, y en esa claridad de ideas, residia el mas profundo
basamento de nuestra fraternal amistad con ella.

Nada mas, y muchas gracias.

Luis GOmez LLorente

%6 Semanario Escuela, 3-X1-2005.



